
ỦY BAN NHÂN DÂN QUẬN THANH XUÂN

TRƯỜNG THCS VIỆT NAM – ANGIÊRI
[image: image1.png]



[image: image194.png]m - S @ [u i Sk A

tL1-0 ) R

')__u;‘.1 A Nopzd O m=a 8%

No oo Ant AS A= 1 et <

150 Tim M ki
2) Toci: A= b~ MLMLL_&_Mi s

smieodm il - A L i

R SN e L X R Re

<dm- 49 % ok LM

__A\Jm& o ,,Lnub
| B ool 4 fo A

#ipru No <s> i[

,o_)_ﬁf_ﬂLm JLna FISCE iJl;_D__A)

\hli_ﬂ_LJ,Ihqu ® m=1

i_uamrz
Lado  lm-0'>0 J-‘ m- un l=)m’
OISR

) %a;o

v),igo 2. p R (SR
0

-2 -0 O m-2-0 & m=t

430 (&)

A(:O Mi
(m-1)° 70 Ua)

A0





SÁNG KIẾN KINH NGHIỆM

PHÁT TRIỂN TƯ DUY SÁNG TẠO CHO HỌC SINH  LỚP 9 BẰNG CÁCH        SỬ DỤNG CÁC BÀI TOÁN CÓ CHỨA YẾU TỐ SAI LẦM TRONG CÁCH GIẢI CỦA HỌC SINH Ở CHỦ ĐỀ PHƯƠNG TRÌNH BẬC HAI 

Lĩnh vực: 

Toán học
Cấp học:

Trung học cơ sở

Tác giả: 

Nguyễn Thị Thư

Đơn vị công tác: 
Trường THCS Việt Nam- Angiêri

Chức vụ: 

Giáo viên

HÀ NỘI – 2022
CỘNG HÒA XÃ HỘI CHỦ NGHĨA VIỆT NAM
Độc lập - Tự do - Hạnh phúc

 ĐƠN YÊU CẦU CÔNG NHẬN SÁNG KIẾN

Kính gửi: - Hội đồng khoa học, sáng kiến quận Thanh Xuân

	Họ và tên
	Ngày tháng năm sinh
	Nơi công tác

	Chức danh
	Trình độ chuyên môn
	Tên sáng kiến

	Nguyễn

 Thị

 Thư
	 03/ 4/ 1982
	THCS 

Việt Nam – Angiêri
	Giáo viên
	Thạc sĩ
	    Phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh lớp 9 bằng cách sử dụng các bài toán có chứa yếu tố sai lầm trong cách giải của học sinh ở chủ đề phương trình bậc hai.


*  Lĩnh vực áp dụng sáng kiến: Toán học 

*  Ngày sáng kiến được áp dụng lần đầu hoặc áp dụng thử: 26/ 3/ 2020

*  Mô tả bản chất của sáng kiến: 

Để đáp ứng quá trình đổi mới căn bản, toàn diện giáo dục và đào tạo, đặc biệt là đối với giáo dục phổ thông cần đổi mới theo định hướng hình thành, phát triển năng lực và phẩm chất cho học sinh. Vì vậy, giáo dục và phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh Việt Nam trở nên cần thiết hơn bao giờ hết. Tư duy sáng tạo giúp học sinh chuyển từ thói quen học tập thụ động, chấp nhận bị áp đặt sang học tập chủ động, độc lập, tích cực, cởi mở, sáng tạo, biết nhận dạng vấn đề, đặt câu hỏi để làm rõ các ý kiến của mình. 

Trong đại dịch Covid 19, các nhà trường đang phải đối mặt với những thách thức vô cùng khó khăn về việc dạy và học. Nhiều trường học đóng cửa trong một thời gian dài. Việc học trực tiếp đã được thay thế bằng học trực tuyến (online). Trong đó, việc tăng cường khả năng tư duy của học sinh là vô cùng cần thiết nhất là trong giai đoạn học trực tuyến mà học sinh học không tập trung, không tự giác, kiến thức quá khó học sinh không hứng thú học nhưng lại muốn đạt được kết quả học tập như khi học trực tiếp. 

Trong thực tế dạy và học hiện nay, giáo viên và học sinh thường có thói quen chỉ tìm lời giải cho một bài toán và đi làm thật nhiều dạng toán, nhiều bài toán khác nhau để nâng cao trình độ. Điều này là nguyên nhân chính làm cho học sinh cứng nhắc trong học tập, trong tư duy, làm hạn chế khả năng sáng tạo. 

Tác giả cho rằng nhiều khi chỉ cần các em biết vận dụng những kiến thức đã học để phát hiện ra các sai lầm từ bài giải của một bài toán dù đơn giản hay phức tạp của chính bản thân học sinh hay từ bài giải của các học sinh khác là các em đang được rèn luyện tính mềm dẻo, tính linh hoạt, tính nhuần nhuyễn và độc đáo của tư duy sáng tạo. Bởi lẽ việc học sinh phát hiện ra sai lầm trong cách giải, tìm được nguyên nhân và tìm ra lời giải đúng dựa trên lời giải sai lầm đó chứng tỏ các em phải nắm chắc kiến thức, có kỹ năng phân tích bài giải. Đồng thời học sinh khi chỉ ra được các sai lầm và giải lại được bài toán, học sinh sẽ biết phân tích, so sánh, đánh giá cách giải khác nhau của bài toán và những kết quả tạo ra cũng thú vị không kém việc các em đi giải những bài toán đã có dạng, có phương pháp giải sẵn. Vì vậy theo tác giả đây là một trong những biện pháp có tác dụng trực tiếp nhằm phát triển TDST cho học sinh. Với biện pháp này, tôi tập trung theo các bước sau:

+ Cung cấp kiến thức cho học sinh.

+ Phát phiếu bài tập cho học sinh tự học.

+ Chiếu phần bài giải để học sinh cùng kiểm tra. 

+ Phát hiện lỗi sai, nêu nguyên nhân và cách khắc phục

+ Trình bày lại bài giải đúng.


* Các điều kiện cần thiết để áp dụng sáng kiến: 

        + Xây dựng các dạng bài tập học sinh dễ mắc sai lầm.

        + Lựa chọn phương pháp tổ chức dạy học hợp lý.

        + Phân loại đối tượng học sinh để giao bài tập và có hướng phát triển phù hợp.
* Đánh giá lợi ích thu được do áp dụng sáng kiến theo ý kiến của tác giả 

- Giúp  học sinh  nắm chắc kiến thức, vận dụng được kiến thức vào giải bài toán,  giúp học sinh hiểu sâu kiến thức hơn tự hoàn thiện kiến thức trên cơ sở những tri thức giáo viên đã truyền đạt. Đồng thời còn tạo ra niềm say mê, hứng thú, tích cực học tập cho các em học sinh. Từ đó hình thành năng lực tư duy sáng tạo cho học sinh.

Tôi xin cam đoan mọi thông tin nêu trong đơn là trung thực, đúng sự thật và hoàn toàn chịu trách nhiệm trước pháp luật.

	  
	Hà Nội, ngày ....  tháng .....  năm 2022
                Người nộp đơn
             (Ký và ghi rõ họ tên)

Nguyễn Thị Thư
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BIÊN BẢN XÉT DUYỆT SÁNG KIẾN KINH NGHIỆM 

CẤP TRƯỜNG

Tác giả : Nguyễn Thị Thư 

Đơn vị : Trường THCS Việt Nam - Angieri

Tên SKKN :     Phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh lớp 9 bằng cách sử dụng các bài toán có chứa yếu tố sai lầm trong cách giải của học sinh ở chủ đề phương trình bậc hai.

Môn (hoặc Lĩnh vực): Toán học

	TT
	Nội dung
	Biểu điểm
	Điểm được đánh giá
	Nhận xét

	I
	Điểm hình thức (2 điểm)
	
	
	

	
	Trình bày đúng quy định về thể thức văn bản (kiểu chữ, cỡ chữ, dãn dòng, căn lề…)
	1
	
	

	
	Kết cấu hợp lý: Gồm 3 phần chính (đặt vấn đề, giải quyết vấn đề, kết luận và khuyến nghị) 
	1 
	
	

	II
	Điểm nội dung (18 điểm)
	
	
	

	1
	Đặt vấn đề (2 điểm)
	
	
	

	
	Nêu lý do chọn vấn đề mang tính cấp thiết    
	1
	
	

	
	Nói rõ thời gian, đối tượng, phạm vi nghiên cứu
	1
	
	

	2
	Giải quyết vấn đề (14 điểm)
	
	
	

	
	Tên SKKN, tên các giải pháp phù hợp với nội hàm 
	1
	
	

	
	Nêu rõ cách làm cũ, phân tích nhược điểm. Có số liệu khảo sát trước khi thực hiện giải pháp
	3
	
	

	
	Nêu cách làm mới thể hiện tính sáng tạo, hiệu quả. Có ví dụ và minh chứng tường minh cho hiệu quả của các giải pháp mới
	7
	
	

	
	Có tính mới, phù hợp với thực tiễn của đơn vị và đối tượng nghiên cứu, áp dụng
	1
	
	

	
	Có tính ứng dụng, có thể áp dụng được ở nhiều  đơn vị.
	1
	
	

	
	Nội dung đảm bảo tính khoa học, chính xác
	1
	
	

	3
	Kết luận và khuyến nghị (2 điểm)
	
	
	

	
	Có bảng so sánh đối chiếu số liệu trước và sau khi thực hiện các giải pháp
	1
	
	

	
	Khẳng định được hiệu quả mà SKKN mang lại.
	0.5
	
	

	
	Khuyến nghị và đề xuất với các cấp quản lý về các vấn đề có liên quan đến việc áp dụng và phổ biến SKKN
	0.5
	
	

	
	TỔNG ĐIỂM
	
	
	


Đánh giá chung:
                                                                            Xếp loại :...............

Xếp loại A: Từ 17 đến 20 điểm

Xếp loại B : Từ 14 đến <17 điểm

Xếp loại C : Từ 10 đến <14 điểm

Không xếp loại:  < 10 điểm                                  

  Ngày        tháng          năm 2022
   Người chấm 1                    Người chấm 2                           Thủ trưởng đơn vị
(Ký, ghi rõ họ tên)              (Ký, ghi rõ họ tên)               

DANH MỤC CÁC CHỮ VIẾT TẮT

	Số thứ tự
	Viết tắt
	Viết đầy đủ

	1
	GTNN
	Giá trị nhỏ nhất

	2
	GTLN
	Giá trị lớn nhất

	3
	GV
	Giáo viên

	4
	HĐ
	Hoạt động

	5
	HS
	Học sinh

	6
	NXB
	Nhà xuất bản

	7
	PPDH
	Phương pháp dạy học

	8
	SGK
	Sách giáo khoa

	9
	SL
	Số lượng

	10
	SKKN
	Sáng kiến kinh nghiệm

	11
	THCS
	Trung học cơ sở

	12
	TDST
	Tư duy sáng tạo


MỤC LỤC


1MỞ ĐẦU


11. Lý do chọn đề tài


22. Mục đích nghiên cứu


23. Nhiệm vụ nghiên cứu


24. Đối tượng và phạm vi nghiên cứu


25. Câu hỏi nghiên cứu


26. Giả thuyết khoa học


27. Phương pháp nghiên cứu


28. Những đóng góp của luận văn


29. Cấu trúc luận văn


3CHƯƠNG 1.  CƠ SỞ LÝ LUẬN VÀ THỰC TIỄN


31.1. Các vấn đề chung về tư duy


31.1.1. Khái niệm tư duy


31.1.2. Các thao tác tư duy


31.2. Các vấn đề về tư duy sáng tạo


31.2.1. Khái niệm về sáng tạo:


31.2.2. Khái niệm về tư duy sáng tạo:


41.2.3.  Các đặc trưng cơ bản của tư duy sáng tạo


41.2.4. Một số biểu hiện năng lực tư duy sáng tạo của học sinh trung học cơ sở trong quá trình giải bài tập Toán học


41.3. Thực trạng dạy học phát triển tư duy sáng tạo của chủ đề “Phương trình bậc hai” cho lớp 9 ở trường THCS


CHƯƠNG 2. 8PHÁT TRIỂN TƯ DUY SÁNG TẠO CHO HỌC SINH  LỚP 9 BẰNG CÁCH SỬ DỤNG CÁC BÀI TOÁN CÓ CHỨA YẾU TỐ SAI LẦM TRONG CÁCH GIẢI CỦA HỌC SINH Ở CHỦ ĐỀ PHƯƠNG TRÌNH BẬC HAI


82.1. Một số kiến thức liên quan đến phương trình bậc hai


82.1.1. Phương trình bậc hai


82.1.2. Công thức nghiệm của phương trình bậc hai:


82.1.3. Công thức nghiệm thu gọn của phương trình bậc hai:


82.1.4. Hệ thức Vi ét và ứng dụng:


92.1.5. Phương trình quy về phương trình bậc hai


92.2. Nội dung biện pháp phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh bằng cách sử dụng các bài toán chứa đựng yếu tố sai lầm trong cách giải của học sinh, tìm ra nguyên nhân và cách khắc phục


20CHƯƠNG 3. 

 HYPERLINK \l "_Toc100737949" 
THỰC NGHIỆM SƯ PHẠM


203.1. Đối tượng thực nghiệm


203.2. Thời gian thực nghiệm


203.3. Bài kiểm tra so sánh trình độ học sinh sau khi thực nghiệm


22KẾT LUẬN VÀ KHUYẾN NGHỊ


23TÀI LIỆU THAM KHẢO


PHỤ LỤC



MỞ ĐẦU
1. Lý do chọn đề tài

Theo Nghị quyết Trung ương 8 khóa 11(29-NQ/TW) về đổi mới căn bản, toàn diện giáo dục và đào tạo với quan điểm chỉ đạo “Giáo dục và đào tạo là quốc sách hàng đầu, là sự nghiệp của Đảng, Nhà nước và của toàn dân. Đầu tư cho giáo dục là đầu tư phát triển, được ưu tiên đi trước trong các chương trình, kế hoạch phát triển kinh tế-xã hội; Chuyển mạnh quá trình giáo dục từ chủ yếu trang bị kiến thức sang phát triển toàn diện năng lực và phẩm chất người học. Học đi đôi với hành; lý luận gắn với thực tiễn; giáo dục nhà trường kết hợp với giáo dục gia đình và giáo dục xã hội” .  
Để đáp ứng quá trình đổi mới căn bản, toàn diện giáo dục và đào tạo đặc biệt là đối với giáo dục phổ thông cần đổi mới theo định hướng hình thành, phát triển năng lực và phẩm chất cho học sinh. Vì vậy, giáo dục và phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh Việt Nam trở nên cần thiết hơn bao giờ hết. Tư duy sáng tạo giúp học sinh chuyển từ thói quen học tập thụ động, chấp nhận bị áp đặt sang học tập chủ động, độc lập, tích cực, cởi mở, sáng tạo, biết nhận dạng vấn đề, đặt câu hỏi để làm rõ các ý kiến của mình. Đây là những biểu hiện của việc hình thành phẩm chất, năng lực người học theo định hướng đổi mới giáo dục hiện nay.  

Trong đại dịch Covid 19, các nhà trường đang phải đối mặt với những thách thức vô cùng khó khăn về việc dạy và học. Nhiều trường học đóng cửa trong một thời gian dài. Việc học trực tiếp đã được thay thế bằng học trực tuyến (online). Trong đó, việc tăng cường khả năng tư duy của học sinh là vô cùng cần thiết nhất là trong giai đoạn học trực tuyến mà học sinh học không tập trung, không tự giác, kiến thức quá khó học sinh không hứng thú học nhưng lại muốn đạt được kết quả học tập như khi học trực tiếp. 

Với mỗi môn học TDST có đặc trưng riêng. Khi học toán, việc phát hiện ra các lỗi sai từ các bài giải sẵn, sửa lại cho đúng và vận dụng kiến thức đã học giải quyết các vấn đề thực tế. Điều đó chứng tỏ học sinh phải nắm chắc kiến thức, vận dụng được kiến thức vào giải bài toán và giúp học sinh hiểu sâu kiến thức hơn, đồng thời còn tạo ra niềm say mê, hứng thú, tích cực học tập cho các em học sinh. Từ đó hình thành năng lực sáng tạo cho học sinh.
Muốn vậy trong quá trình dạy học với lượng kiến thức và thời gian được phân phối cho môn Toán bậc THCS, giáo viên phải xây dựng được các bài tập, bài giảng và phương pháp giảng dạy phù hợp để có thể phát triển được tư duy sáng tạo cho học sinh. Chính điều ấy đã mở ra cho tác giả một hướng tiếp cận mới với đề tài về phát triển TDST cho học sinh. Đó là đề tài  “Phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh lớp 9 bằng cách sử dụng các bài toán có chứa yếu tố sai lầm trong cách giải của học sinh ở chủ đề phương trình bậc hai”.
 2. Mục đích nghiên cứu

Trên cơ sở nghiên cứu lí luận và thực tiễn về tư duy sáng tạo, đề xuất biện pháp nhằm góp phần phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh trung học cơ sở thông qua việc thiết kế và dạy học theo chủ đề phương trình bậc hai.

3. Nhiệm vụ nghiên cứu
Đề xuất biện pháp nhằm phát triển TDST cho học sinh thông qua dạy học chủ đề phương trình bậc hai.

4. Đối tượng và phạm vi nghiên cứu
4.1. Đối tượng nghiên cứu

Nghiên cứu về quá trình phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh lớp 9 thông qua dạy học chủ đề phương trình bậc hai.

4.2. Phạm vi nghiên cứu

Thời gian nghiên cứu: Học kỳ 2 năm học 2020 – 2021 và 2021- 2022
5. Câu hỏi nghiên cứu
Nếu sử dụng biện pháp đã đề xuất trong đề tài thì bước đầu có thể phát triển tính tích cực trong các hoạt động học tập của học sinh và có góp phần phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh lớp 9 trường Trung học cơ sở hay không?  

6. Giả thuyết khoa học
Nếu dạy học chủ đề phương trình bậc hai theo hướng xây dựng biện pháp đã đề xuất trong đề tài thì sẽ góp phần phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh lớp 9 trường Trung học cơ sở.  

7. Phương pháp nghiên cứu

7.1. Nghiên cứu lý luận

7.2. Nghiên cứu thực tiễn

7.3. Thực nghiệm sư phạm  

8. Những đóng góp của luận văn

Minh họa được tính khả thi, tính hiệu quả của biện pháp đã đề xuất thông qua quá trình thực nghiệm.

 SKKN có thể làm tài liệu tham khảo cho học sinh lớp 9 và các giáo viên dạy toán.  

9. Cấu trúc luận văn

Ngoài phần mở đầu, kết luận, khuyến nghị và danh mục tài liệu sách tham khảo, SKKN gồm ba chương nội dung chính sau
Chương 1. Cơ sở lý luận và thực tiễn.

Chương 2.  Phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh lớp 9 bằng cách sử dụng các bài toán có chứa yếu tố sai lầm trong cách giải của học sinh ở chủ đề phương trình bậc hai.
Chương 3. Thực nghiệm sư phạm.
CHƯƠNG 1. 
CƠ SỞ LÝ LUẬN VÀ THỰC TIỄN
1.1. Các vấn đề chung về tư duy

1.1.1. Khái niệm tư duy

Từ điển tiếng Việt (1998) nêu rõ: “Tư duy là giai đoạn cao của quá trình nhận thức, đi sâu vào bản chất và phát hiện ra tính quy luật của sự vật bằng những hình thức như biểu tượng, khái niệm, phán đoán và suy lý”

1.1.2. Các thao tác tư duy

Theo các kết quả nghiên cứu trong tâm lý học, tư duy diễn ra thông qua các thao tác sau: 

- Phân tích: là quá trình dùng trí óc để phân chia đối tượng nhận thức thành các bộ phận, các thành phần khác nhau từ đó vạch ra được những thuộc tính, những đặc điểm của đối tượng nhận thức hay xác định các bộ phận của một tổng thể bằng cách so sánh, phân loại, đối chiếu, làm cho tổng thể được hiển minh. 

- Tổng hợp: là quá trình dùng trí óc để hợp nhất, sắp xếp hay kết hợp những bộ phận, những thành phần, những thuộc tính của đối tượng nhận thức đã được tách rời nhờ sự phân tích thành một chỉnh thể để từ đó nhận thức đối tượng một cách bao quát, toàn diện hơn. 
- So sánh - tương tự: là thao tác tư duy nhằm xác định sự giống nhau và khác nhau giữa các sự vật hiện tượng của hiện thực. Nhờ so sánh người ta có thể tìm ra các dấu hiệu bản chất giống nhau và khác nhau của các sự vật. 

- Trừu tượng hoá: trừu tượng hoá là quá trình dùng trí óc để gạt bỏ những mặt, những thuộc tính, những mối liên hệ, quan hệ thứ yếu, và chỉ giữ lại những yếu tố đặc trưng, bản chất của đối tượng nhận thức. 

- Khái quát hoá: là quá trình dùng trí óc để hợp nhất nhiều đối tượng khác nhau thành một nhóm, một loại theo những thuộc tính, những liên hệ, quan hệ chung, bản chất của sự vật, hiện tượng. 

1.2. Các vấn đề về tư duy sáng tạo

1.2.1. Khái niệm về sáng tạo:

Theo từ điển Tiếng Việt: “Sáng tạo là tìm ra cái mới, cách giải quyết mới, không bị gò bó phụ thuộc vào cái đã có”.

1.2.2. Khái niệm về tư duy sáng tạo:

Trong cuốn sáng tạo toán học, G.Polya cho rằng: “ Một tư duy gọi là có hiệu quả nếu tư duy đó dẫn đến lời giải một bài toán cụ thể nào đó. Có thể coi là sáng tạo nếu tư duy đó tạo ra những tư liệu, phương tiện giải các bài toán sau này.” .
1.2.3.  Các đặc trưng cơ bản của tư duy sáng tạo
Tư duy sáng tạo của học sinh biểu hiện trong học tập môn Toán được đặc trưng bởi các yếu tố cơ bản sau đây
a. Tính nhuần nhuyễn (Fluency)
Tính nhuần nhuyễn của tư duy thể hiện ở khả năng xem xét đối tượng dưới nhiều khía cạnh khác nhau; có cái nhìn đa chiều, toàn diện đối với một vấn đề.
b. Tính mềm dẻo (Flexibility)
Tính mềm dẻo là khả năng dễ dàng chuyển từ hoạt động trí tuệ này sang hoạt động trí tuệ khác;  Điều chỉnh kịp thời hướng suy nghĩ nếu gặp trở ngại; Suy nghĩ không rập khuôn, không áp dụng một cách máy móc những tri thức, kinh nghiệm, kĩ năng đã có vào trong những điều kiện, hoàn cảnh mới.

c. Tính độc đáo (Originality)
Tính độc đáo là khả năng tìm kiếm và quyết định phương thức lạ và duy nhất; Khả năng tìm ra những liên tưởng và kết hợp mới; 


d. Tính hoàn thiện (perfectibility)

Tính hoàn thiện là khả năng lập kế hoạch, phối hợp các ý nghĩ và hành động, phát triển ý tưởng, kiểm tra và chứng minh ý tưởng. 
e. Tính nhạy cảm vấn đề (Problem’s sensibility)

Tính nhạy cảm vấn đề của tư duy là khả năng nhanh chóng phát hiện ra vấn đề, sự mâu thuẫn, sai lầm, thiếu lôgic, chưa tối ưu hóa và từ đó đề xuất hướng giải quyết, tạo ra cái mới.

1.2.4. Một số biểu hiện năng lực tư duy sáng tạo của học sinh trung học cơ sở trong quá trình giải bài tập Toán học

a. Có khả năng vận dụng thành thục những kiến thức, kỹ năng đã biết vào hoàn cảnh mới.

b. Có khả năng phát hiện, đề xuất cái mới từ một vấn đề quen thuộc.

c. Có khả năng nhìn nhận đối tượng dưới các khía cạnh khác nhau.

d. Có khả năng phối hợp nhiều công cụ, phương pháp khác nhau để giải quyết một vấn đề.

e. Có khả năng tìm được nhiều cách giải khác nhau đối với bài toán đã cho.

f. Có khả năng tìm được cách giải độc đáo đối với bài toán đã cho.
1.3. Thực trạng dạy học phát triển tư duy sáng tạo của chủ đề “Phương trình bậc hai” cho lớp 9 ở trường THCS

* Đối tượng khảo sát

100 học sinh trường THCS Việt Nam - Angiêri .

40 giáo viên giảng dạy môn toán tại trường THCS Việt Nam - Angiêri và các giáo viên dạy toán THCS ở quận Thanh Xuân.

* Câu hỏi khảo sát: Câu hỏi phiếu điều tra ở  phần phụ lục 1

Bảng 1.1. Một biểu hiện TDST của học sinh trong giờ học qua phiếu                     thăm dò ý kiến của 100 học sinh.

	STT
	Rất nhiều
	Nhiều
	Không nhiều
	Không bao giờ

	
	SL
	%
	SL
	 %
	SL
	%
	SL
	 %

	1
	14
	14
	22
	22
	57
	57
	7
	7

	2
	2
	2
	18
	18
	67
	67
	13
	13

	3
	3
	3
	14
	14
	64
	64
	19
	19

	4
	15
	15
	44
	44
	36
	36
	5
	5

	5
	6
	6
	22
	22
	54
	54
	18
	18

	6
	12
	12
	32
	32
	46
	46
	10
	10

	7
	10
	10
	35
	35
	46
	46
	11
	11

	8
	23
	23
	50
	50
	25
	25
	2
	2

	9
	2
	2
	14
	14
	44
	44
	40
	40

	10
	3
	3
	15
	15
	60
	60
	22
	22

	11
	4
	4
	15
	15
	56
	56
	25
	25


Biểu đồ 1.1. Một số biểu hiện TDST của học sinh trong giờ học qua phiếu thăm dò ý kiến của 100 học sinh.
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Bảng 1.2. Mức độ thực hiện các hoạt động trong giờ học của giáo viên nhằm                phát triển TDST cho học sinh qua phiếu thăm dò ý kiến của 40 giáo viên.

	Câu
	Rất thường xuyên
	Thường xuyên
	Thỉnh thoảng
	Rất ít 
	Chưa bao giờ

	
	SL
	%
	SL
	 %
	SL
	%
	SL
	 %
	SL
	 %

	1
	1
	2,5
	2
	5
	24
	60
	12
	30
	1
	2,5

	2
	2
	5
	4
	10
	18
	45
	14
	35
	2
	5

	3
	3
	7,5
	4
	10
	21
	52,5
	11
	27,5
	1
	2,5

	4
	0
	0
	7
	17,5
	15
	37,5
	14
	35
	4
	10

	5
	2
	5
	8
	20
	16
	40
	13
	32,5
	1
	2,5

	6
	1
	2,5
	4
	10
	15
	37,5
	15
	37,5
	5
	12,5

	7
	3
	7,5
	7
	17,5
	18
	45
	12
	30
	0
	0

	8
	2
	5
	2
	5
	22
	55
	14
	35
	0
	0

	9
	1
	2,5
	7
	32,5
	17
	42,5
	13
	12,5
	2
	5

	10
	2
	5
	6
	15
	17
	42,5
	12
	30
	3
	7,5

	11
	3
	7,5
	5
	12,5
	9
	22,5
	16
	40
	7
	17,5

	12
	0
	0
	2
	5
	5
	12,5
	26
	65
	7
	17,5

	13
	2
	5
	6
	15
	21
	52,5
	10
	25
	1
	45

	14
	0
	0
	8
	20
	19
	47,5
	13
	32,5
	0
	0

	15
	5
	12,5
	5
	12,5
	13
	32,5
	17
	42,5
	0
	0


Biểu đồ 1.2. Mức độ thực hiện các hoạt động trong giờ học của giáo viên nhằm phát triển TDST cho học sinh qua phiếu thăm dò ý kiến của 40 giáo viên.
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Qua phân tích kết quả điều tra thực trạng, tác giả cho rằng việc phát triển TDST cho học sinh thông qua dạy học là rất cần thiết. Tuy nhiên, hầu như giáo viên chưa quan tâm đúng mức, cũng như chưa có biện pháp phát triển TDST cho học sinh một cách hiệu quả. Theo tác giả thực tế này có thể là do những nguyên nhân sau

Một là giáo viên chưa có ý thức và chưa biết khai thác các nội dung dạy học có thể phát triển TDST. Đồng thời giáo viên chưa biết cách thức, biện pháp, phương pháp để rèn luyện và phát triển TDST cho học sinh trong quá trình dạy học của mình.

Hai là việc phát triển TDST mới chỉ mang tính khuyến khích và hướng đến trong mục tiêu giáo dục. Ngoài ra, việc tuân theo một khung chương trình cố định, không có phần tự thiết kế, tự xây dựng các nội dung dạy học tại chính các nhà trường đã phần nào hạn chế khả năng phát triển tư duy ở mức độ cao (TDST) cho học sinh trong dạy học.

CHƯƠNG 2. 
PHÁT TRIỂN TƯ DUY SÁNG TẠO CHO HỌC SINH  LỚP 9 BẰNG CÁCH         SỬ DỤNG CÁC BÀI TOÁN CÓ CHỨA YẾU TỐ SAI LẦM TRONG CÁCH GIẢI CỦA HỌC SINH Ở CHỦ ĐỀ PHƯƠNG TRÌNH BẬC HAI 

2.1. Một số kiến thức liên quan đến phương trình bậc hai
2.1.1. Phương trình bậc hai

* Dạng tổng quát: ax2 + bx + c = 0 (a
[image: image4.wmf]¹

0)

* Dạng khuyết: 

· Khuyết c: ax2 + bx = 0 (a
[image: image5.wmf]¹

0)

· Khuyết b: ax2 + c = 0 (a
[image: image6.wmf]¹

0)

2.1.2. Công thức nghiệm của phương trình bậc hai:

                          ax2 + bx + c = 0 (a
[image: image7.wmf]¹

0)   (1)
* Tính 
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: 
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= b2 – 4ac.

* Xảy ra 3 trường hợp:

· Nếu 
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 >  0 
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 phương trình có 2 nghiệm phân biệt: 
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· Nếu 
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[image: image15.wmf]Þ

 phương trình có  nghiệm kép: 
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· Nếu 
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 <  0 
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 phương trình vô nghiệm.

2.1.3. Công thức nghiệm thu gọn của phương trình bậc hai:

                          ax2 + bx + c = 0 (a
[image: image19.wmf]¹

0)   (1)
* Nếu b = 2b’ 
[image: image20.wmf]Þ

 b’ =
[image: image21.wmf]2

b

. Tính 
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= (b’)2 – ac.

* Xảy ra 3 trường hợp:

· Nếu 
[image: image23.wmf]'
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>0 
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 phương trình có 2 nghiệm phân biệt: 
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· Nếu 
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 phương trình có  nghiệm kép: 
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· Nếu 
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 phương trình vô nghiệm.

2.1.4. Hệ thức Vi ét và ứng dụng:
a) Định lý: Nếu x1, x2 là 2 nghiệm của phương trình ax2 + bx + c = 0 (a
[image: image32.wmf]¹
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b) Ứng dụng: 

   * Nhẩm nghiệm:
· a + b +c = 0 
[image: image34.wmf]Þ

 pt (1) có 2 nghiệm:
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· a – b +c = 0 
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 pt (1) có 2 nghiệm:
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* Tìm hai số khi biết tổng và tích:
      Nếu 
[image: image38.wmf].
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 EMBED Equation.DSMT4  [image: image39.wmf]Þ

 u, v là 2 nghiệm của phương trình x2 – Sx + P = 0
                                                         (ĐK: S2 – 4P 
[image: image40.wmf]³

 0).
2.1.5. Phương trình quy về phương trình bậc hai

a. Phương trình chứa ẩn ở mẫu
b. Phương trinh tích

c. Phương trình trùng phương

2.2. Nội dung biện pháp phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh bằng cách sử dụng các bài toán chứa đựng yếu tố sai lầm trong cách giải của học sinh, tìm ra nguyên nhân và cách khắc phục
Trong thực tế dạy và học hiện nay, Giáo viên và học sinh thường có thói quen chỉ tìm lời giải cho một bài toán và đi làm thật nhiều dạng toán, nhiều bài toán khác nhau để nâng cao trình độ. Điều này là nguyên nhân chính làm cho học sinh cứng nhắc trong học tập, trong tư duy, làm hạn chế khả năng sáng tạo. 

Tác giả cho rằng nhiều khi chỉ cần các em biết vận dụng những kiến thức đã học để phát hiện ra các sai lầm từ bài giải của một bài toán dù đơn giản hay phức tạp của chính bản thân học sinh hay từ bài giải của các học sinh khác là các em đang được rèn luyện tính mềm dẻo, tính linh hoạt, tính nhuần nhuyễn và độc đáo của tư duy sáng tạo. Bởi lẽ việc học sinh phát hiện ra sai lầm trong cách giải, tìm được nguyên nhân và tìm ra lời giải đúng dựa trên lời giải sai lầm đó chứng tỏ các em phải nắm chắc kiến thức, có kỹ năng phân tích bài giải. Đồng thời học sinh khi chỉ ra được các sai lầm và giải lại được bài toán, học sinh sẽ biết phân tích, so sánh, đánh giá cách giải khác nhau của bài toán và những kết quả tạo ra cũng thú vị không kém việc các em đi giải những bài toán đã có dạng, có phương pháp giải sẵn. Vì vậy theo tác giả đây là một trong những biện pháp có tác dụng trực tiếp nhằm phát triển TDST cho học sinh.
Mặt khác, trong giai đoạn Covid đang diễn ra, khi dạy học online nhiều học sinh không tập trung, không tự giác, kiến thức quá khó học sinh không hứng thú học. Việc sử dụng các yếu tố sai lầm trong các bài giải của học sinh có thể dùng để làm trò chơi sẽ tạo những bài giảng hay, hiệu quả và giúp học sinh hứng thú học, khắc sâu kiến thức, hiểu bài kỹ hơn.

Để tập luyện cho HS sự linh hoạt mềm dẻo trong giải toán trước hết giáo viên phải chọn các bài toán có những đối tượng, những quan hệ học sinh dễ mắc sai lầm và luôn luôn khuyến khích, hướng dẫn học sinh tìm ra những sai lầm, chỉ ra nguyên nhân và hoàn thiện lại lời giải cho một bài toán. Như vậy các em sẽ có cái nhìn linh hoạt, nhiều vẻ hơn khi đứng trước một vấn đề cần giải quyết. Sau đây là một số ví dụ minh họa và bài làm thực tế của học sinh:
Ví dụ 1.  Tìm m để phương trình 
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có hai nghiệm 
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* Lời giải chưa chính xác                

Theo định lí Vi – ét, ta có  
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 là giá trị cần tìm

* Nguyên nhân sai lầm   

- Học sinh chưa chứng tỏ phương trình có hai nghiệm đã áp dụng định lí Vi-ét nên dẫn đến chưa nhận định được giá trị của m.  

- Thiếu điều kiện để  
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-  Một sai lầm học sinh hay mắc phải đó là biến đổi  
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[image: image53.wmf]12

()

xx

+

khi chưa có điều kiện 
[image: image54.wmf]12

0

xx

+¹


*  Lời giải đúng

   Vì 
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   Theo định lí Vi – ét, ta có    
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    Điều kiện để 
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    Ta có
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    Giải phương trình được 
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Nhận xét
Khi sử dụng định lí Vi-ét, học sinh đã vội vàng tìm tổng và tích hai nghiệm mà chưa xét đến điều kiện đảm bảo có định lí Vi–ét xảy ra thì thường rất hay dễ mắc sai lầm. Lúc này giáo viên cần phải nhấn mạnh cho các học sinh. 

Ví dụ 2. Cho phương trình 
[image: image68.wmf](

)

2

  1 2  3  0 

mxx

-+-=


[image: image69.wmf](

)

2

 

. Tìm m để phương trình có nghiệm duy nhất? tìm nghiệm duy nhất đó?

*Lời giải chưa chính xác  
    Để phương trình có nghiệm duy nhất khi và chỉ khi

                
[image: image70.wmf]2

2

320

1

010

'0

3

3

m

m

am

m

m

¹

ì

¹-¹

ìì

ï

ÛÛÛ

ííí

D=

îî

ï

î

=

-=

=


   Vậy phương trình có nghiệm duy nhất  
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* Nguyên nhân sai lầm 

Vì hệ số 
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 chưa biết giá trị nên khi giải phải xét các trường hợp giá trị của a. Học sinh quên chưa xét trường hợp của a nên dẫn đến bỏ xót trường hợp nghiệm.

*  Lời giải đúng

+ Nếu 
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 thì phương trình có dạng là 
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+ Nếu 
[image: image75.wmf] -1 0  1

mm

¹Û¹

 thì phương trình 
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là phương trình bậc hai có 
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có nghiệm duy nhất khi 
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 (thoả mãn). Nghiệm của phương trình là x = 
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 + Vậy  với m = 1 thì phương trình có nghiệm duy nhất  x = 
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 thì phương trình có nghiệm duy nhất  x = 3

Nhận xét
Học sinh thường quên mất điều kiện để phương trình là phương trình bậc hai. Giáo viên cần phải nhấn mạnh cho học sinh, để phương trình 
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 có một nghiệm duy nhất cần chú ý hệ số a của phương trình
- Nếu 
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, phương trình trở thành bậc nhất có 1 nghiệm.

- Nếu 
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, phương trình là phương trình bậc hai có 1 nghiệm duy nhất khi phương trình có nghiệm kép.

Ví dụ 3.  Cho phương trình 
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. Tìm m để phương trình có hai nghiệm  phân biệt x1, x2 là độ dài hai cạnh góc vuông của một tam giác vuông có độ dài cạnh huyền bằng 5.

* Lời giải chưa chính xác

 Ta có 
[image: image88.wmf]222

(5)4(36)21(1)0

mmmmmm

D=+-+=-+=-³"

 nên phương trình luôn có nghiệm với mọi m. Theo định lí Vi-ét,  có 
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          Để phương trình có hai nghiệm phân biệt x1, x2 là độ dài hai cạnh góc vuông của một tam giác vuông có độ dài cạnh huyền bằng 5 thì 
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* Nguyên nhân sai lầm

      Học sinh thường mắc hai sai lầm sau

- Quên điều kiện để phương trình có hai nghiệm phân biệt.

  Ta có 
[image: image95.wmf]222

(5)4(36)21(1)0

mmmmmm

D=+-+=-+=-³"
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- Quên điều kiện hai nghiệm phải là nghiệm dương vì hai nghiệm là độ dài hai cạnh của tam giác nên phải có thêm điều kiện 
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*  Lời giải đúng

Ta có  
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Để phương trình có hai nghiệm phân biệt là độ dài hai cạnh của tam giác khi và chỉ khi phương trình phải có hai nghiệm phân biệt cùng dương hay
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Theo hệ thức Vi-ét, ta có 
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Giải phương trình 
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Nhận xét
 Việc dạy học dựa trên những sai lầm của học sinh, để từ đó đưa ra được hướng giải quyết vấn đề chính là việc rèn luyện tính nhạy cảm, tính hoàn thiện cho học sinh. Đây là những thành tố đặc trưng của TDST.

MINH HỌA CỤ THỂ BÀI HỌC SINH
	Bài 1: Cho phương trình : 
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a) Giải phương trình với m =  2

b) Tìm m để phương trình có 1 nghiệm x = 2. Tìm nghiệm còn lại.

c) Tìm m để phương trình có:

1. Hai nghiệm phân biệt

2. Một nghiệm kép

3. Có nghiệm


* Lời giải chưa chính xác và nguyên nhân sai lầm   
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* Lời giải đúng
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	Bài 2: Cho phương trình : 
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          Tìm m để phương trình có hai nghiệm phân biệt 
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 là độ dài hai cạnh góc vuông của một tam giác  vuông có độ dài cạnh huyền bằng 5.


* Lời giải chưa chính xác và nguyên nhân sai lầm   
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* Lời giải đúng
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	Bài 3: Cho phương trình : 
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a) Tìm m để phương trình có hai nghiệm phân biệt .

b) Tìm m để phương trình có hai nghiệm phân biệt 
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* Lời giải chưa chính xác và nguyên nhân sai lầm   

[image: image120.png]=
’(/) ,J7‘N ?’”/" i
Cx
//’Y{ 22yl 258D L
|z =7
R

ol 1

1A #b ol
L g S Zobiaty ’>K’—‘

Eluosy 10 e o

7 ZHE F Y .

4 47,, A2 ] =

B o ZfM/ =4
o] = 2 )




* Lời giải đúng
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Bài tập tương tự
	Bài 1: Cho phương trình : 
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a) Giải phương trình với m =  1

b) Tìm m để phương trình có 1 nghiệm x = 2. Tìm nghiệm còn lại.

c) Tìm m để phương trình có:

               1) Hai nghiệm phân biệt

               2) Một nghiệm kép

               3) Có nghiệm

Bài 2: Cho phương trình : 
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         Tìm m để phương trình có hai nghiệm phân biệt

a) Cùng dấu dương

b) Cùng dấu âm

c) Trái dấu

   Bài 3: Cho phương trình : 
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a) Chứng minh phương trình luôn có nghiệm với mọi số thực m.

b) Tìm m để phương trình có hai nghiệm  
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 thỏa mãn x1 = 3x2
Bài 4: Cho phương trình : 
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.  Tìm m để phương trình có hai nghiệm phân biệt 
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 là độ dài hai cạnh góc vuông của một tam giác  vuông có độ dài cạnh huyền bằng 5.

Bài 5: Cho phương trình : 
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. Tìm m để phương trình có hai nghiệm phân biệt 
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Bài 6: Cho phương trình : 
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. Tìm m để phương trình có hai nghiệm phân biệt 
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Bài 7: Cho phương trình : 
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. Tìm m để phương trình có hai nghiệm phân biệt 
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                          a) 
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Bài 8: Cho phương trình : 
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. Tìm m để phương trình có hai nghiệm phân biệt 
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CHƯƠNG 3.

THỰC NGHIỆM SƯ PHẠM

3.1. Đối tượng thực nghiệm
Hai lớp 9E, 9G trường THCS Việt Nam – Angiêri đây là 2 lớp học có sĩ số  và học lực tương đương nhau (9E: 44 học sinh; 9G: 42 học sinh); 

3.2. Thời gian thực nghiệm

Thời gian thực nghiệm: Từ 01/3/2020 đến 01/3/2021
Kết quả học tập năm học trước của hai lớp được thể hiện trong bảng sau: 

Bảng 3.1 Đặc điểm học sinh lớp đối chứng - lớp thực nghiệm
	Lớp
	Tổng số 
học sinh
	Xếp loại học tập môn toán 
năm 2019-2020

	
	
	Giỏi
	Khá
	Trung bình
	Yếu 

	Lớp 9E -Thực nghiệm
	44
	7
	13
	19
	05

	Lớp 9G - Đối chứng
	42
	6
	12
	18
	06


3.3. Bài kiểm tra so sánh trình độ học sinh sau khi thực nghiệm
* Đề kiểm tra dành cho hai lớp (Phụ lục 3)
Các số liệu thu được từ thực nghiệm sư phạm được xử lý bằng phương pháp thống kê toán học với các tham số đặc trưng thể hiện ở các bảng sau
Bảng 3.2. Bảng so sánh kết quả hai bài kiểm tra 30 phút của học sinh 

	Điểm
	Bài số 1
	Bài số 2

	
	Lớp 9G
	Lớp 9E
	Lớp 9G
	Lớp 9E

	
	Tần số
	Tần suất
	Tần số
	Tần suất
	Tần số
	Tần suất
	Tần số
	Tần suất

	1
	0
	0%
	0
	0%
	0
	0%
	0
	0%

	2
	0
	0%
	0
	0%
	0
	0%
	0
	0%

	3
	1
	2%
	0
	0%
	0
	0%
	0
	0%

	4
	3
	7%
	2
	5%
	3
	7%
	1
	2%

	5
	10
	24%
	7
	16%
	8
	19%
	4
	9%

	6
	8
	19%
	9
	20%
	8
	19%
	6
	14%

	7
	5
	12%
	7
	16%
	7
	17%
	6
	14%

	8
	8
	19%
	9
	20%
	9
	21%
	12
	27%

	9
	5
	12%
	6
	14%
	5
	12%
	9
	20%

	10
	2
	5%
	4
	9%
	2
	5%
	6
	14%

	Điểm TB
	6.6
	7.1
	6.8
	7.7

	Phương Sai
	3.1
	2.8
	2.7
	2.5

	Độ lệch chuẩn
	1.8
	1.7
	1.6
	1.6

	Hiệu trung bình
	0.5
	0.9


Biểu đồ 3.1. So sánh kết quả hai bài kiểm tra 30 phút của hai lớp 9E và 9G
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Bài kiểm tra số 1 

 + Lớp đối chứng có điểm trung bình kiểm tra là 6,6 với 91 % học sinh đạt điểm từ trung bình trở lên, trong đó có 36%  đạt điểm giỏi. 

 + Lớp thực nghiệm có điểm trung kiểm tra là 7,1 với 95% học sinh đạt điểm từ trung bình trở lên, trong đó có 43 % đạt điểm giỏi. 

+ Độ chênh lệch điểm số giữa hai lớp là 0,5

Bài kiểm tra số 2

 
+ Lớp đối chứng có điểm trung bình kiểm tra là 6,8 với 91 % học sinh đạt điểm từ trung bình trở lên, trong đó có 38%  đạt điểm giỏi. 

 + Lớp thực nghiệm có điểm trung kiểm tra là 7,7 với 95% học sinh đạt điểm từ trung bình trở lên, trong đó có 51% đạt điểm giỏi. 

+  Độ chênh lệch điểm số giữa hai lớp là 0,9

* Nhận xét chung


            Dựa trên kết quả cụ thể của các bài kiểm tra, ta thấy điểm trung bình của hai lớp đều tăng nhưng ở lớp thực nghiệm tăng hơn rất nhiều so với lớp đối chứng. Điểm số chênh lệch giữa hai lớp ngày càng cao. Tỉ lệ học sinh giỏi của lớp thực nghiệm có sự khác biệt rõ rệt qua hai bài kiểm tra. Đặc biệt ở lớp thực nghiệm các em đã có sự suy luận, phân tích đề bài để tìm ra lời giải cho bài toán và trình bày rất tốt, chặt chẽ. Các em cũng có nhiều cách giải đa dạng và sáng tạo hơn cách giải của đáp án.

KẾT LUẬN VÀ KHUYẾN NGHỊ

1. Kết luận 

Để tồn tại và đứng vững trong một xã hội không ngừng phát triển thì sáng tạo là một phẩm chất rất cần thiết của con người. Điều này đã được nhận thức thành một nhiệm vụ đặt ra cho ngành giáo dục. Vì vậy việc rèn luyện tư duy sáng tạo là khả thi và cần thiết tiến hành ngay trong nhà trường phổ thông. Dạy học môn toán nói chung và chủ đề phương trình bậc hai nói riêng có điều kiện thuận lợi để thực hiện nhiệm vụ dạy học này. Qua quá trình nghiên cứu đề tài, tác giả đã thu được các kết quả sau:

- Làm rõ cơ sở lý luận về tư duy, tư duy sáng tạo cho học sinh.  

- Chứng minh được việc phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh thông qua việc sử dụng các bài toán chứa đựng yếu tố sai lầm trong cách giải của học sinh, tìm ra nguyên nhân và cách khắc phục
- Thực nghiệm sư phạm được giáo án minh họa và đề kiểm tra sau tiết dạy. 

- Kiểm chứng được tính hiệu quả và tính khả thi của đề tài. Điều đó khẳng định giả thiết khoa học của luận văn là chấp nhận được, nhiệm vụ nghiên cứu đã hoàn thành. 

2. Khuyến nghi ̣

 Với mong muốn triển khai một cách có hiệu quả về kết quả của SKKN, tác giả mạnh dạn đưa ra một số khuyến nghị sau: 

- Cần có biện pháp thích hợp để việc rèn luyện và phát triển TDST phải là việc làm thường xuyên liên tục, tự giác, tích cực, chủ động của người học dưới sự hướng dẫn của giáo viên để từ đó học sinh có niềm tin, có động cơ và hứng thú học tập. 

- Do khả năng và thời gian nghiên cứu có hạn nên nhiều vấn đề vẫn chưa được phát triển và không tránh khỏi những thiếu sót. Tác giả rất mong đề tài tiếp tục được nghiên cứu và phát triển trên diện rộng để nâng cao giá trị thực tiễn. 

TÀI LIỆU THAM KHẢO

1. Sách giáo khoa, sách bài tập toán 9

2. Nâng cao và phát triển toán 9- Vũ Hữu Bình.

3. Bồi dưỡng học sinh giỏi toán 9- Nguyễn Ngọc Đạm

4. Tài liệu tập huấn dạy học và kiểm tra, đánh giá kết quả học tập theo định hướng phát triển năng lực học sinh môn Toán cấp trung học phổ thông- Bộ Giáo dục và Đào tạo (2014).
5. Nghị quyết Hội nghị lần thứ 8 (Nghị quyết số 29-NQ/TW) về đổi mới căn bản, toàn diện giáo dục và đào tạo, đáp ứng yêu cầu công nghiệp hóa, hiện đại hóa trong điều kiện kinh tế thị trường định hướng xã hội chủ nghĩa và hội nhập quốc tế - Chính phủ (2013).
6. Phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh thông qua hệ thống bài tập toán. Nghiên cứu giáo dục - Trần Luận (1995),.

7. Rèn luyện tư duy sáng tạo thông qua xây dựng hệ thống bài tập Toán- Đặng Quang Việt (2007).

8. Sáng tạo Toán học, Sách dịch, NXB Giáo dục, Hà Nội- Polya G. (1977).

PHỤ LỤC
Phụ lục 1: 
PHIẾU THAM KHẢO Ý KIẾN HỌC SINH

 (Việc phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh trong quá trình dạy học môn Toán)
Đề nghị em vui lòng cho biết một số thông tin cá nhân.

Họ và tên…………………………………………. Lớp……………………….
Trường…………………………………………….Học lực……………………
Đề nghị các em vui lòng cho biết ý kiến của mình về một số nội dung dưới đây bằng cách đánh dấu “X” vào ô lựa chọn.

 (1): Rất nhiều -  (2): Nhiều - (3): Không nhiều - (4): Không bao giờ
Câu hỏi:  
Đối với học sinh: Trong giờ học, các em đã thực hiện những hoạt động dưới đây như thế nào?

Đối với giáo viên: Theo thầy/cô, học sinh thường biểu hiện tư duy sáng tạo trong giờ học như thế nào?

	STT
	Một số hoạt động
	1
	2
	3
	4

	1
	Thích hỏi, tò mò và hay thắc mắc.
	
	
	
	

	2
	Khi giải bài toán em có thói quen tìm ra cách giải quyết vấn đề hay và độc đáo cho câu hỏi, bài tập hay bài toán.
	
	
	
	

	3
	Sau khi giải xong một bài toán em có suy nghĩ tìm ra nhiều cách giải quyết khác nhau cho bài toán không?
	
	
	
	

	4
	Sau khi giải xong một bài toán em có kiểm tra lời giải của bài toán đó hay không? (Kiểm tra tính đúng đắn của lời giải, tìm nhiều lời giải cho bài toán, lựa chọn lời giải hay nhất).
	
	
	
	

	5
	Sau khi giải xong một bài toán, em có thói quen đặt ra vấn đề ngược lại (nếu có thể) hay không?.
	
	
	
	

	6
	Khi gặp bài toán chưa biết cách giải, em có xét các trường hợp riêng để mò mẫm, dự đoán kết quả, tìm lời giải cho bài toán hay không?
	
	
	
	

	7
	Sau khi giải xong một bài toán em có xét những bài toán tương tự và tìm cách giải của bài toán tương tự hay không?
	
	
	
	

	8
	Sau giải xong một bài toán em có vận dụng kết quả hay cách giải của bài toán đó vào giải những bài toán khác hay không?
	
	
	
	

	9
	Sau khi giải xong một bài toán, em có thói quen thay đổi các dữ kiện trong giả thiết hoặc thay đổi kết luận của bài toán để lập ra bài toán mới và giả bài toán mới đó hay không?
	
	
	
	

	10
	Đứng trước một bài toán em có hay phát biểu lại bài toán đó theo những cách khác nhau không?
	
	
	
	

	11
	Sau khi giải xong một bài toán em có xây dựng nên bài toán tổng quát không?
	
	
	
	


Xin cảm ơn sự đóng góp ý kiến của em!
Phụ lục 2: 

PHIẾU THAM KHẢO Ý KIẾN GIÁO VIÊN

(Việc phát triển tư duy sáng tạo cho học sinh trong quá trình dạy học môn Toán )
Xin thầy, cô cho biết một số thông tin cá nhân

Họ và tên:……………………………………….. Năm sinh:………………
Đơn vị công tác:……………………………….. Số năm công tác:…………
Xin đồng chí vui lòng cho biết ý kiến của mình về một số nội dung dưới đây bằng cách đánh dấu “X” vào ô lựa chọn. Ý kiến của đồng chí chỉ phục vụ cho mục đích nghiên cứu khoa học. Rất mong nhận được sự hợp tác của quý đồng chí.

(1):Rất thường xuyên – (2):Thường xuyên – (3): Thỉnh thoảng

– (4): Rất ít khi – (5): Chưa bao giờ

  Câu  hỏi: Trong quá trình dạy học, Thầy/cô thực hiện những hoạt động sau đây như thế nào?
	STT
	Một số hoạt động
	1
	2
	3
	4
	5

	1
	Hướng dẫn học sinh phân tích vấn đề theo nhiều hướng khác nhau. Rèn cho HS biết diễn đạt bài toán, lời giải bằng nhiều cách khác nhau.
	
	
	
	
	

	2
	Kích thích trí tưởng tượng sáng tạo cho học sinh thông qua sử dụng câu hỏi có tác dụng gợi mở, gợi sự liên tưởng để diễn đạt lại những vấn đề trừu tượng; sử dụng hình vẽ để phác họa lại hay tóm tắt lai đề bài, vấn đề.
	
	
	
	
	

	3
	Luôn giúp học sinh nhận thức được rằng cùng một nội dung có thể diễn đạt dưới nhiều hình thức khác nhau và ngược lại.
	
	
	
	
	

	4
	Rèn cho học sinh luôn có phản ứng đối với tính hợp lý của đáp án hoặc của quá trình suy luận, giải quyết vấn đề, đảo ngược vấn đề, có cái nhìn phê phán đối với vấn đề.
	
	
	
	
	

	5
	Rèn cho học sinh biết di chuyển hay phối hợp, kết hợp tổng quát các thao tác tư duy, các phương pháp suy luận.
	
	
	
	
	

	6
	Rèn cho học sinh biết đặt lại bài toán, sơ đồ hoá bài toán nhằm đưa bài toán về dạng quen thuộc.
	
	
	
	
	

	7
	Rèn cho học sinh biết tách vấn đề, đối tượng thành những đối tượng, vấn đề nhỏ hơn để giải quyết từng bước, từng phần đối với những bài tập khó, các yếu tố trong bài đều cho dưới dạng gián tiếp.
	
	
	
	
	

	8
	Rèn cho học sinh kĩ năng suy luận, lập luận đi từ cái riêng, cụ thể đến cái chung và ngược lại
	
	
	
	
	

	9
	Rèn cho học sinh biết lập kế hoạch giải, lập dàn ý, các bước thực hiện cho từng vấn đề cụ thể.
	
	
	
	
	

	10
	Rèn cho học sinh thói quen luôn tìm nhiều cách giải quyết cho một vấn đề và luôn tìm ra cách ngắn gọn nhất, sáng tạo nhất.
	
	
	
	
	

	11
	Tạo cho học sinh thói quen: khi vấn đề được giải quyết bằng một cách giải dài dòng, với nhiều bước tính nhỏ, ta có thể nghĩ ngay rằng có thể có một cách giải khác ngắn gọn sáng sủa hơn.
	
	
	
	
	

	12
	Tập cho học sinh không chấp nhận một cách giải quen thuộc hoặc duy nhất, luôn kích thích các em tìm tòi và đề xuất nhiều cách giải khác .
	
	
	
	
	

	13
	Rèn cho học sinh biết hệ thống hoá và sử dụng các kiến thức, kĩ năng, thuật giải trong quá trình hướng dẫn học sinh luyện tập, ôn tập một chủ đề kiến thức nào đó.
	
	
	
	
	

	14
	Rèn cho học sinh biết thực hiện gộp các bước tính trong bài giải; tìm nhiều cách giải, chỉ ra được cách giải hay nhất; 
	
	
	
	
	

	15
	Sử dụng các câu hỏi trong bài dạy như:

· Tại sao em làm như vậy?

· Bằng cách nào em biết điều đó?

· Còn cái gì (điều gì) liên quan đến bài học mà em chưa biết rõ?
	
	
	
	
	


Xin cảm ơn sự đóng góp ý kiến của các Thầy/Cô

Phụ lục 3: 

Đề 1: Kiểm tra sau giờ dạy thực nghiệm thứ 1 (30 phút)

Bài tập: Cho phương trình 
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1) Giải phương trình với 
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2) Tìm m để phương trình (1) có hai nghiệm 
[image: image146.wmf]12

,

xx

là hai cạnh của tam giác vuông có cạnh huyền bằng 4.

3) Hãy đặt thêm ít nhất hai câu hỏi cho bài toán trên và giải một câu trong các câu hỏi đó.

4) Hãy đặt một bài toán mà lời giải của bài toán đó chính là lời giải của bài toán trên.

Đáp án và thang điểm

	Câu
	Đáp án
	Điểm

	1
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, ta có phương trình (1) trở thành  
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* Ta có 
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* Nên phương trình có 2 nghiệm phân biệt 
[image: image151.wmf]12

1;3

xx

==



	 2điểm

	2
	             
[image: image152.wmf](

)

22

2160

xmxm

--+-=

   (1)

* Để phương trình (1) có hai nghiệm 
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là hai cạnh của tam giác vuông có cạnh huyền bằng 4 khi phương trình có hai nghiệm cùng dấu dương thỏa mãn 
[image: image154.wmf]22

12

16

xx

+=


* Ta có: 
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* Để phương trình (1) có hai nghiệm cùng dấu dương khi


[image: image156.wmf]2

7

'0

m

72m0

2

b7

02(m1)0m16m

a2

m60

m6

c

0

a

m6

ì

ì

ï

ï

D³

£

ï

ì

-³

ï

-

ï

ïï

>Û->Û>Û<£

ííí

ïïï

->

é

>

î

ïï

ê

>

ïï

î

<-

ê

ë

î

   (*)

Theo định lý Viét ta có  
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Do đó      
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Vì 
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Đề 2: Kiểm tra sau giờ dạy thực nghiệm thứ 2 (30 phút)
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  Bài 1: Giải các phương trình sau

   
 a) x3 + 3x2 – 2x – 6 = 0;                    
 b)   
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 c)   5x4 + 2x2 -16 = 10 – x2;               
 d)
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 e) 
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   Bài 2: Hãy xây dựng một phương trình đối xứng và giải

Đáp án và thang điểm

	Câu
	Đáp án
	Điểm

	1a
	          x3 + 3x2 – 2x – 6 = 0  (1)

 (1) ( (x2 - 2)(x + 3) = 0 ( (x + 
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Vậy phương trình (1) có nghiệm : 
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 Với ĐK: x≠ -1; x≠ 4 thì 

    (2) (  2x(x- 4) = x2 – x + 8 (  x2 – 7x – 8 = 0 (*)

 Do a – b + c = 1- (-7) + (- 8) = 0 

Nên phương trình  (*) có nghiệm:

 x1 = -1(không thoả mãn ĐK)  ; x2 = 8 (thoả mãn ĐK)

 Vậy phương trình (2) có nghiệm x = 8
	2 điểm



	1c
	           5x4 + 2x2 -16 = 10 – x2  (3)

  Ta có: (3) ( 5x4 – 3x2 – 26 = 0

  Đặt x2 = t (t ( 0) thì (3) ( 5t2 – 3t – 26 = 0

  Xét ( = (-3)2 – 4.5.(-26) = 529. ( 
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  Vậy phương trình (3) có nghiệm:   x1 = 
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Đặt     t =( x+3+x-1): 2 = x+1=> x = t - 1

Ta có phương trình : 
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  Giải : 
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Nhận xét:  
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* Vậy tập nghiệm của phương trình (1) là S =
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